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 As suggested by its name, the educational research competency in digital age (ERCDA) is a combination of educational 

research competency and digital competency. Many instruments have been developed to measure these competencies; however, they 

measure each set of competencies separately. Such measurements not only yield a lengthy list of questions, but also ignore the 

multidimensionality nature of ERCDA. This study, therefore, aims to 1) develop a measurement model and instrument to measure 

graduate students’ ERCDA using the concepts of multidimensional-within-items and adaptive design to overcome the lengthy question-

naire issue, 2) to compare ERCDA of graduate students with different research backgrounds, and 3) to develop guidelines for enhancing 

graduate students’ ERCDA using the concept of adaptive design approach. Participants in this study were 775 educational graduate 

students (n1 = 360, n2 = 415). All data were collected by means of the adaptive survey on www.shinyApps.io, using mirtCAT package in 

R and applying codes from Piromsombat (2019). The key findings were as follows: 

 1) The multidimensional-within-items measurement model of ERCDA acceptably fit the empirical data (χ2 (9 0 , N = 3 6 0 ) = 

95.93, p = .03, DIC = 23143.03, BIC = 23656.06). The factor loadings of research competency indicators ranged between .14-.45, while 

those of digital competency indicators ranged between .02- .59 

 2) The sample graduate students with different majors had significantly different levels of ERCDA (F (18, 758) = 17.76, p < 

.001, ηp
2= .30 ). They also showed significantly different levels in all subdimensions of ERCDA (ηp

2 = .02-.19, ŵp
2 = .01-.18). Specifically, 

graduate students majoring in research methodology had higher levels of research competency, access, and manage dimensions of 

digital competency than those majoring in educational technology and other fields. Unexpectedly, all students had very low levels of 

affective dimension of research competency. 

 3) Guidelines for enhancing the graduate students’ ERCDA include, for example, (1) enhancing the affective dimension of 

research competency for all students regardless of their fields, (2) helping students from other fields (neither research methodology nor 

educational technology) to improve research competencies and digital competencies in all dimensions by include research and tech-

nology courses in their program, and (3) the adaptive treatment concept can also be used to design courses and learning experiences 

that satisfy graduate students’ needs in ERCDA. 
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แนวทางการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลสำหรับผู้เรียน 

ระดับบัณฑิตศึกษา: การประยุกต์แนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ 

 

สมเกียรติ แก้วเกาะสะบ้า1 

ชยุตม์ ภิรมย์สมบัติ2 

  สุวิมล ว่องวาณิช3 

 

 

 สมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล (ERCDA) เป็นตัวแปรพหุมิติระหว่างสมรรถนะวิจัยและสมรรถนะดิจิทัล ที่ผ่านมามีการ

พัฒนาเครื่องมือสำหรับวัด ERCDA แบบแยกสมรรถนะจำนวนมากซึ่งนอกจากจะใช้ข้อคำถามจำนวนมากแล้วยังไม่สามารถวัดความเป็นพหุมิติ

ของ ERCDA ได้อีกด้วย ดังนั ้นงานวิจัยนี ้มีวัตถุประสงค์คือ (1) เพื ่อพัฒนาโมเดลการวัดและเครื ่องมือวัด ERCDA ของผู ้เรียนในระดับ

บัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ (2) เพื่อเปรียบเทียบ ERCDA ของผู้เรียนที่มีภูมิหลังด้านการวิจัยแตกต่างกัน (3) เพื่อ

พัฒนาแนวทางการเสริมสร้าง ERCDA สำหรับผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ ตัวอย่างวิจัยเป็นนิสิต

นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษาสาขาศึกษาศาสตร์ จำนวน 775 คน (n1 = 360, n2 = 415) เก็บข้อมูลโดยการสำรวจแบบปรับเหมาะด้วย

คอมพิวเตอร์ผ่าน www.shinyApps.io ที่สร้างจาก mirtCAT R package และพัฒนาโดย ชยุตม์ ภิรมย์สมบัติ  (2562)  ผลการวิจัยพบว่า  

 1) โมเดลการวัด ERCDA แบบพหุมิติภายในข้อคำถามมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์อย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ χ2 (90, N 

= 360) = 95.93, p = .03, DIC = 23143.03, BIC = 23656.06 ค่าน้ำหนักองค์ประกอบของตัวชี้วัดด้านสมรรถนะวิจัยอยู่ในช่วง .14 - .45 ด้านสมรรถนะ

ดิจิทัลอยู่ในช่วง .02-.59 ( .10 =<R2 =< .41)  

 2)  ผลการเปรียบเทียบพหุตัวแปร ERCDA ของผู้เรียนพบว่า ผู้เรียนที่มีสาขาวิชาต่างกันมีพหุตัวแปรสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษา

ในยุคดิจิทัลแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (F (18, 758) = 17.76, p < .001) มีขนาดอิทธิพลอยู่ในระดับสูง (ηp
2 = .30) ส่วน

ขนาดอิทธิพลของแต่ละตัวบ่งชี้รวม 9 ตัว อยู่ในช่วงระหว่าง (ηp
2 = .02-.19, ŵp

2 = .01-.18) ผู้เรียนสาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษามีสมรรถนะ

วิจัยและสมรรถนะดิจิทัลด้านการประเมินและการบริหารจัดการสูงกว่าทุกสาขาวิชาวิชาอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และผู้เรียนทุก

กลุ่มมีสมรรถนะวิจัยด้านอารมณ์ความรู้สึกต่ำกว่าด้านอื่น ๆ    

 3)  แนวทางการเสริมสร้าง ERCDA สำหรับผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษา (1) ผู้เรียนทุกกลุ่มสาขาวิชาควรได้รับการเสริมสร้างสมรรถนะวิจัยด้าน

อารมณ์ความรู้สึกเป็นอันดับแรก (2) ผู้เรียนสาขาอื่น ๆ ควรได้รับการเสริมสร้างสมรรถนะวิจัยและสมรรถนะดิจิทัลในทุกด้าน และ (3) สามารถ

นำแนวคิดการจัดกระทำแบบปรับเหมาะมาออกแบบการสอนให้สอดคล้องกับกลุ่มผูเ้รียน 

คำสำคัญ:  สมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล, โมเดลการวัดแบบพหุมิติภายในข้อคำถาม,  การสำรวจแบบปรับเหมาะด้วย

คอมพิวเตอร ์
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ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 

  สมรรถนะการวิจัยเป็นคุณลักษณะของบุคคลที ่บ่งชี ้ความเป็นผู ้มีความรู ้ ความเข้าใจ มีทักษะ

ความสามารถในการค้นหา การสืบค้น การประเมิน การบริหารจัดการ การวิเคราะห์การสังเคราะห์ และการ

สื่อสารข้อมูลสารสนเทศ ซึ่งมีความจำเป็นต่อความสำเร็จในการทำวิจัยในแต่ละขั้นตอนคือ การกำหนดปัญหา

การวิจัย การทบทวนวรรณกรรม การออกแบบการวิจัย การวิเคราะห์และการแปลผล การเขียนรายงานวิจัย 

และการเผยแพร่ผลงานวิจัย รวมถึงต้องเป็นผู้ทีมีความตระหนักรู้ ความตั้งใจ ความพร้อมยอมรับ และความ

มั่นใจว่าจะปฏิบัติตามกรอบจรรยาบรรณวิชาชีพและกฎหมายที่เกี ่ยวข้องกับการทำวิจัย (Alpay & Walsh, 

2008; Bray, & Boon, 2011; Böttcher, & Thiel, 2017; Evans, 2012; John, & Creighton, 2011; McIntyre, Brun, 

& Cameron, 2010; OECD, 2013; Swank, & Lambie, 2016; Buisman-Pijlman, 2016; Vitae, 2010; Whipple, 

Hughes, & Bowden, 2015; Weston, & Laursen, 2015; Yarullin, 2015) มีความสำคัญกับวิชาชีพด้านการศึกษา

ที่ต้องทำวิจัยเพื่อพัฒนาปรับปรุงการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพอยู่เสมอตั้งแต่ในอดีตจนถึงปัจจุบัน

ศตวรรษท่ี 21 เป็นยุคท่ีบุคคลนอกจากจะต้องมีทักษะชีวิตและอาชีพแล้วยังจะต้องมีทักษะสารสนเทศ ส่ือ และ

เทคโนโลยีหรือสมรรถนะดิจิทัลด้วย (Llomäki, Paavola, Lakkala, & Kantosalo, 2014) สอดคล้องกับ

คุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ของคนไทย 4.0 ซ่ึงครอบคลุมถึงผู้เรียนในระดับอุดมศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ว่าจะต้อง

เป็นผู้เรียนรู้เพื่อก้าวทันโลกยุคดิจิทัลและโลกในอนาคต มีสมรรถนะที่เกิดจากความรู้ ความรอบรู้ด้านต่าง ๆ 

เป็นผู ้ร่วมสร้างสรรค์นวัตกรรมกล่าวคือ มีทักษะทางปัญญา มีความฉลาดดิจิทัล (digital intelligence)  

เพื่อนำไปสู่การเป็นพลเมืองที่เข้มแข็งของประเทศชาติและของโลก (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา 

กระทรวง ศึกษาธิการ, 2561) ดังนั้นนักวิจัยทางการศึกษาที่จะประสบความสำเร็จในยุคศตวรรษที่ 21 ได้

นอกจากต้องมีสมรรถนะการวิจัยท่ีดีแล้วยังจำเป็นจะต้องมีสมรรถนะดิจิทัลท่ีดีด้วย   

  สมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล (ERCDA) เป็นตัวแปรพหุมิติระหว่างสมรรถนะวิจัยและ

สมรรถนะดิจิทัล ที่ผ่านมามีการพัฒนาโมเดลและเครื่องมือสำหรับวัด ERCDA จำนวนมาก แต่เป็นการวัดแบบ

เอกมิติคือวัดคุณลักษณะแยกกันระหว่างสมรรถนะวิจัยและสมรรถนะดิจิทัลซึ่งนอกจากจะใช้ข้อคำถามจำนวน

มากแล้วยังไม่สามารถวัดความเป็นพหุมิติของ ERCDA ได้อีกด้วย ดังนั้นการกำหนดโมเดลการวัด ERCDA โดย

ใช้โมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติที ่มีความเชื่อเบื้องต้นว่าข้อคำถามแต่ละข้อสามารถวัด

คุณลักษณะแฝงได้มากกว่า 1 คุณลักษณะ (Adams,  Wilson, & Wang, 1997) สามารถลดข้อจำกัดของ

โมเดลการวัดสมรรถนะตามแนวคิดแบบเอกมิติได้ ในส่วนของการสร้างและพัฒนาเครื่องมือวิจัยสำหรับวัด

สมรรถนะตามแนวคิดแบบดั้งเดิมจะใช้เครื่องมือวิจัยชุดเดียวในการเก็บข้อมูลกับตัวอย่างทุก ๆ หน่วยท่ี

ทำการศึกษา ดังนั้นต้องใช้ข้อคำถามจำนวนมากและผู้ตอบทุกคนต้องตอบคำถามให้ครบทุกข้อรายการ 

ถึงแม้ว่าจะทำให้ได้ผลการประเมินที่มีความเที่ยงตรงแม่นยำก็ตามแต่ก็มีข้อจำกัดหรือจุดอ่อนหลายประการ 

คือ ผู้ตอบมีอาการเม่ือยล้าขณะทำแบบทดสอบ ความต้ังใจในการทำแบบทดสอบลดน้อยลงสวนทางกับจำนวน

ข้อคำถาม ได้คำตอบที่ไม่ตรงกับความเป็นจริงหรือเป็นคำตอบที่มีอคติ และมีแนวโน้มที่ผู้ตอบจะยุติการตอบ

กลางคันทำให้อัตราการตอบอยู ่ในระดับต่ำ (Sabbaghan, Gardner, & Chua, 2017; Goodman et al., 
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1992; Krosnick 1999; Zhang, 2000) เพื่อแก้ปัญหาและข้อจำกัดดังกล่าวจึงกำเนิดวิธีการประเมินแบบใหม่

เรียกว่าการออกแบบแบบปรับเหมาะ (adaptive design) ท่ีมีความเชื่อพื้นฐานว่าผู้ตอบที่มีคุณลักษณะต่างกัน

ควรได้รับการจัดกระทำจากการสำรวจที่ไม่เหมือนกัน(Bethlehem, Cobben, & Schouten, 2011; Weiss, 

2004) วิธีการและเครื่องมือวัดที่รู้จักกันอย่างแพร่หลายจนถึงปัจจุบันคือ การทดสอบแบบปรับเหมาะโดยใช้

คอมพิวเตอร์ (CAT) (Weiss, 2004; Thompson, & Weiss, 2011) แต่ CAT ก็ยังมีข้อจำกัดที่สำคัญคือถูก

ออกแบบและพัฒนาขึ้นสำหรับวัดคุณลักษณะด้านเชาว์ปัญญาเป็นหลักเหมาะสำหรับข้อคำถามประเภทตรวจ

ให้คะแนน 2 ค่า ไม่เหมาะกับแบบสำรวจที่ใช้มาตรวัดแบบประเมินค่าท่ีมากกว่า 2 ระดับ จึงเป็นที่มาของการ

สำรวจแบบปรับเหมาะโดยใช้คอมพิวเตอร์ (computer adaptive surveys: CAS)  (Hayes, 1992; Weiss, 

2004)    

  การสำรวจแบบปรับเหมาะโดยใช้คอมพิวเตอร์ (CAS) มีกระบวนการทำงานใกล้เคียงกับ CAT เรื่อง

จุดเริ่มต้น การเลือกข้อคำถามที่เหมาะสมกับคำตอบก่อนหน้าและจุดยุติการทดสอบแต่จากงานวิจัยพบว่าข้อ

คำถามมีอำนาจจำแนกที่ดีกว่าในกรณีที่คะแนนของผู้ตอบมีแนวโน้มที่จะมีลักษณะสุดโต่งและมีความเห็นพ้อง

ระหว่างผู้ตอบแบบสอบถามในแต่ละข้อคำถามที่สูงกว่า (Krosnick 1991; Manfreda, Batagelj, & Vehovar, 

2002) สารสนเทศที่ได้สามารถอธิบายสถานการณ์ที่มีความสัมพันธ์อย่างซับซ้อนระหว่างข้อคำถามและมี

โครงสร้างของคุณลักษณะมากกว่าหนึ่งโครงสร้างที่มีความสัมพันธ์กัน (Sabbaghan, Gardner, & Chua, 

2017) ถึงแม้ว่า CAS จะมีจุดเด่นหลายประการแต่จากการทบทวนวรรณกรรมพบงานวิจัยจำนวนน้อยมากท่ีนำ

การสำรวจแบบปรับเหมาะโดยใช้คอมพิวเตอร์มาใช้วัดคุณลักษณะด้านต่าง ๆ ดังที่กล่าวมา อย่างเช่นใน

ต่างประเทศพบงานวิจัยเพียงเรื่องเดียวของ Sabbaghan, Gardner, & Chua  (2017) ที่วัดความพึงพอใจของ

ลูกค้าต่อร้านกาแฟเปรียบเทียบระหว่างการสำรวจแบบดั ้งเดิมกับการสำรวจแบบปรับเหมาะโดยใช้

คอมพิวเตอร์โดยใช้คลังข้อคำถามชุดเดียวกันพบว่า การสำรวจแบบ CAS มีอัตราการตอบที่สูงกว่า ใช้ข้อ

คำถามน้อยกว่า มีอัตราความคลาดเคลื่อนแบบสุ่ม และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานภายในข้อคำถามต่ำกว่า

การสำรวจแบบด้ังเดิม    

  ดังนั้นเพื่อลดข้อจำกัดของโมเดลการวัดและเครื่องมือวัดสมรรถนะการวิจัยแบบดั้งเดิมท่ีไม่สามารถ

วัดความเป็นพหุมิติของคุณลักษณะและต้องใช้ข้อคำถามจำนวนมาก งานวิจัยนี้ผู้วิจัยจึงพัฒนาโมเดลการวัด

และเครื่องมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนในระดับบัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการ

ออกแบบแบบปรับเหมาะ วิเคราะห์เปรียบเทียบสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนที่มีภูมิ

หลังด้านการวิจัยแตกต่างกัน และพัฒนาแนวทางการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล

สำหรับผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ 
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วัตถุประสงค์การวิจัย  

  1. เพื่อพัฒนาโมเดลการวัดและเครื่องมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนใน

ระดับบัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ    

  2. เพื่อเปรียบเทียบสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนที่มีภูมิหลังด้านการวิจัย

แตกต่างกัน   

  3. เพื่อพัฒนาแนวทางการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลสำหรับผู้เรียนระดับ

บัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ 

 

เอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง  

 สมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล ( ERCDA) 

  พหุตัวแปรสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล (educational research competency in 

digtal age: ERCDA)ประกอบด ้วยสมรรถนะหล ัก 2 สมรรถนะ ค ือ สมรรถนะการว ิจ ัย  (research 

competency) มีตัวบ่งช้ีด้านสติปัญญา (cognitive) อารมณ์ความรู้สึก (affective) และทักษะความสามารถ 

(skill) และสมรรถนะดิจ ิท ัล (digital competency) มีต ัวบ ่ง ช้ีด ้านการเข ้าถ ึง (access) การประเมิน 

(evaluate) การบริหารจัดการ (manage) การบูรณาการ (integrate) การสร้างสรรค์ (create) และการ

ติดต่อส่ือสาร (communicate)    

  โมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจ ิทัลแบบพหุมิต ิภายในข้อคำถาม 

(Multidimensional within-items  ERCDA measurement model) 

 โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (multidimensional item response theory model; 

MIRT model) เป็นแนวคิดที่ต่อยอดเพื่อแก้ไขข้อจำกัดของโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบเอกมิติที่มีความ

เชื่อเบื้องต้นว่าข้อคำถามแต่ละข้อสามารถวัดคุณลักษณะแฝงได้เพียงคุณลักษณะเดียวเท่านั้น เพราะ MIRT 

model มีความเชื่อเบื้องต้นว่าข้อคำถามแต่ละข้อสามารถวัดคุณลักษณะแฝงได้มากกว่า 1 คุณลักษณะหรือ

เรียกว่าความเป็นพหุมิติภายในข้อคำถาม(within–items multidimensionality) (Adams,  Wilson, & 

Wang, 1997) ส่วนตัวอย่างของโมเดลแบบพหุมิติภายในข้อคำถาม (Multidimensional within-items 

model) แสดงตามภาพ 1 
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ภาพ 1 ตัวอย่างโมเดลแบบพหุมิติภายในข้อคำถาม  (Multidimensional within-items model) 

        (Hartig, & Höhler, 2009) 

   

 ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยจึงพัฒนาโมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลตามทฤษฎีการ

ตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติชื่อว่าโมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลแบบพหุมิติ

ภายในข้อคำถาม (Multidimensional within-items model) 

  เคร่ืองมือวิจัยสำหรับวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล   

  จากการศึกษาพบว่าการสำรวจแบบปรับเหมาะโดยใช้คอมพิวเตอร์(CAS) มีข้อดีหลายประการ 

กล่าวคือ (1) CAS มีคลังคำถามขนาดใหญ่แบบเดียวกับ CAT แต่จำนวนข้อคำถามที่ผู้ตอบแต่ละคนต้องตอบ

นั้นน้อยกว่าการสำรวจแบบดั้งเดิม (2) ข้อคำถามมีอำนาจจำแนกที่ดีกว่าในกรณีที่คะแนนของผู้ตอบมีแนวโน้ม

ที ่จะมีล ักษณะสุดโต่งและมีความเห็นพ้องระหว่างผู ้ตอบแบบสอบถามในแต่ละข้อคำถามที ่ส ูงกว่า 

(Sabbaghan, Gardner, & Chua, 2017) (3) ผู้ตอบไม่จำเป็นต้องตอบคำถามทุกข้อเหมือนการสำรวจแบบ

ดั้งเดิมแต่การตอบคำถามข้อก่อนหน้าจะถูกนำไปกำหนดข้อคำถามสำหรับการตอบข้อต่อไป (Hayes, 1992) 

ส่วนข้อท่ีผู้ตอบไม่ได้ตอบน้ันไม่ได้สรุปว่าเป็น non-responses แต่จะถูกนำไปวินิจฉัยต่อไปเพ่ือให้ผลการวิจัยมี

ความตรงมากขึ้น (Krosnick, 1991; Manfreda, Batagelj, & Vehovar, 2002) (4) CAS เป็นการสำรวจแบบ

หน่ึงท่ีช่วยให้อัตราการไม่ตอบอยู่ในระดับต่ำ เพราะว่าโดยท่ัวไปผู้ตอบต้องการ ตอบคำถามให้เสร็จสิ้นด้วยข้อ

คำถามจำนวนน้อย ซึ่งตรงตามแนวคิดของ CAS นั่นเอง (Sabbaghan, Gardner, & Chua, 2017) งานวิจัยน้ี

ผู ้วิจัยจึงนำ CAS มาใช้เพื ่อสำรวจและวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู ้เรียนระดับ

บัณฑิตศึกษาโดยเก็บข้อมูลผ่าน www.shinyApps.io ที่สร้างจาก mirtCAT R package และพัฒนาโดย 

ชยุตม์ ภิรมย์สมบัติ  (2562)    

กรอบแนวคิดการวิจัย 

  ที่ผ่านมาในการวัดสมรรถนะวิจัยและสมรรถนะดิจิทัลมักจะกระทำแยกส่วนกัน ทำให้เครื่องมือวิจัย

ต้องใช้ข้อคำถามจำนวนมากและไม่สามารถวัดคุณลักษณะที่เป็นพหุมิติได้ผู ้วิจัยจึงพัฒนาโมเดลการวัด

สมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลแบบพหุมิติภายในข้อคำถามและพัฒนาเครื่องมือวิจัยสำหรับวัด
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สมรรถนะดังกล่าวด้วยการสำรวจแบบปรับเหมาะโดยใช้คอมพิวเตอร์ (CAS) ผ่าน www.shinyApps.io ท่ีสร้าง

จาก mirtCAT R package และพัฒนาโดย ชยุตม์ ภิรมย์สมบัติ  (2562) แล้วเปรียบเทียบสมรรถนะจำแนก

ตามภูมิหลังด้านการวิจัยของผู้เรียนเพ่ือนำสารสนเทศท่ีได้กำหนดแนวทางทางการเสริมสร้างสมรรถนะดังกล่าว

ตามลำดับตามภาพ 2  

    

 
ภาพ 2  กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

วิธีดำเนินการวิจัย 

ระยะท่ี 1 การพัฒนาโมเดลการวัดและเคร่ืองมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล    

  1. โมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล   

  สำหรับในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยพัฒนาโมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลแบบพหุมิติ

ภายในข้อคำถาม (Multidimensional within-items model) กล่าวคือเป็นพหุตัวแปรระหว่างสมรรถนะวิจัย

และสมรรถนะดิจิทัล โดยมีนิยามดังน้ี    

    1) สมรรถนะวิจัย หมายถึง ความรู้ ความเข้าใจ ความตั้งใจ ความพร้อม ความมั่นใจ และทักษะ

ความสามารถในการดำเนินการวิจัยตามกระบวนการ การกำหนดปัญหาวิจัย  การทบทวนวรรณกรรม การ

ออกแบบการวิจัย การเก็บข้อมูล การวิเคราะห์ การแปลผล การเขียนรายงานวิจัย และการเผยแพร่ผลงานวิจัย  

   2) สมรรถนะดิจิทัล หมายถึง ทักษะความสามารถในการใช้เทคโนโลยีดิจิทัล เครื่องมือสื่อสาร

สารสนเทศในระบบเครือข่ายสำหรับการเข้าถึง ประเมิน บริหารจัดการ บูรณาการ สร้าง และสื่อสารสนเทศท่ี

เป็นประโยชน์ต่อการดำเนินการวิจัยในกระบวนกาต่าง ๆ ให้สำเร็จตามท่ีกำหนดไว้        

สมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล

แนวทางการเสริมสร้าง

สมรรถนะการวิจัย

ทางการศึกษาในยุคดิจิทัล
Step1

step2

Step3

Step4

Step5

Access 

Cognitive 

Skill

Step6

Affective

Evaluate

Manage

Integrate

Create

Commu

nicate

ภูมิหลังด้านการวิจัย

-สาขาวิชา 

-ระดับการศึกษา 

-ชั้นปีที่ศึกษา 

-ความก้าวหน้าในการทํา

วิทยานิพนธ์ 

-ประสบการณ์การทําวิจัย

นอกเหนือจากวิทยานิพนธ์ 
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  2. การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัล   

   2.1 ประชากรและตัวอย่างวิจัย   

  ประชากรเป็นนิสิตนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยรัฐ

จำกัดจำนวนรับและมหาวิทยาลัยในกำกับของรัฐปีการศึกษา 2561 ภาคการศึกษาที่1 จำนวนทั้งสิ้น 7,992 

คน แยกเป็นระดับปริญญาโท 5,683 คน และระดับปริญญาเอก 2,309 คน ตามลำดับ (ศูนย์สารสนเทศ 

อุดมศึกษา; http://www.info.mua.go.th/information/ index.php)  ส่วน ขน าดต ั ว อ ย ่ า ง ใ น

ขั้นตอนทดลองใช้เครื่องมือวิจัยเพื่อตรวจสอบคุณภาพกำหนดให้สอดคล้องกับการออกแบบ nonequivalent 

groups anchor test (NEAT) design (Guo, Rudner, & Talento-Miller, 2009) จำนวน 360 คน แบ่งเป็น 

6 กลุ่มย่อยกลุ่มละ 60 คน ได้มาโดยวิธีการกำหนดโควตาตามระดับการศึกษาและสาขาวิชากล่าวคือ เป็น

ผู้เรียนในระดับปริญญาโทร้อยละ 60 และปริญญาเอกร้อยละ 40 แต่ละระดับการศึกษาแยกเป็นสามกลุ่ม

สาขาวิชาได้แก่ วิธีวิทยาการวิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียงร้อยละ 40 เทคโนโลยีการศึกษาหรือใกล้เคียง ร้อยละ

30 และสาขาวิชาอ่ืน ๆ ร้อยละ 30 ตามลำดับ และทำการเลือกตัวอย่างวิจัยเจาะจงผู้ที่สมัครใจให้ความร่วมมือ

ในการตอบแบบถามผ่านระบบออนไลน์   

   2.2 ข้ันตอนการสร้างและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย      

       1) สร้างเครื่องมือวิจัยฉบับร่างสำหรับวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลตามโมเดล

ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติที่กำหนดไว้ เป็นข้อคำถามปลายปิดชนิดมาตรประเมินค่า 5 ระดับ 

แบบคู่ขนานกัน 2 ชุด ได้ข้อคำถามรวมจำนวน 216 ข้อ 2) เนื่องจากเครื่องมือวิจัยประกอบด้วยข้อคำถาม

จำนวนมากดังน้ันผู้วิจัยนำข้อคำถามจำนวน 108 ข้อ แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มท่ี 1 ข้อคำถามร่วม (common 

items : CI) จำนวน 18 ข้อ กลุ่มที่ 2 ข้อคำถามทั่วไป (noncommon items : NCI) จำนวน 90 ข้อ หลังจาก

นั้นก็สร้างแบบสำรวจฉบับย่อยจำนวน 6 ฉบับ ตามแบบ nonequivalent groups anchor test (NEAT) 

design  (Guo, Rudner, & Talento-Miller, 2009) กล่าวคือ แบบสำรวจแต่ละฉบับย่อยประกอบด้วยข้อ

คำถามจำนวน 33 ข้อ เท่าๆ กัน แบ่งเป็นข้อคำถามทั่วไป (NCI) ที่ไม่ซ้ำกัน 15 ข้อ และข้อคำถามร่วมท่ี

เหมือนกันทั้ง 6 ฉบับ จำนวน 18 ข้อ เพื่อนำไปเก็บข้อมูลกับตัวอย่างวิจัย 6 กลุ่มย่อยกลุ่มละ 60 คน ตาม

ตาราง 1  

ตาราง 1 การออกแบบการเก็บข้อมูลตาม nonequivalent groups anchor test (NEAT) design   

กลุ่มท่ี n 
(คน) 

 CI 
(ข้อ) 

NCI1 NCI2 NCI3 NCI4 NC5 NCI6 รวม 
(ข้อ) 

1 60 18 15      33 
2 60 18  15     33 
3 60 18   15    33 
4 60 18    15   33 
5 60 18     15  33 
6 60 18      15 33 
รวม 360 18 15 15 15 15 15 15 108 
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   3) ตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย      

     3.1) ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) ผู้วิจัยส่งแบบสำรวจฉบับย่อยทั้ง 6 ฉบับให้

ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความเชี่ยวชาญด้านระเบียบวิธีวิจัยการศึกษาและเทคโนโลยีการศึกษา จำนวน 3 ท่าน มี

รายชื่อตามภาคผนวก ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและความถูกต้องชัดเจนของภาษาเพื่อหาค่าดัชนีความ

สอดคล้องของวัตถุประสงค์ (index of item objective congruence: IOCพบว่า ข้อคำถามทั้งหมดมีค่า IOC 

อยู่ในช่วงระหว่าง 0.67-1.00 3.2) ความตรงเชิงโครงสร้างตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 

หลังจากที่ผู้วิจัยนำแบบสำรวจฉบับย่อย 6 ฉบับ ไปเก็บข้อมูลกับตัวอย่างวิจัย 6 กลุ่มกลุ่มละ 60 คน รวม 360 

คน แล้วจึงนำข้อมูลที่ได้มาตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงเชิงโครงสร้างของเครื่องมือโดยการวิเคราะห์

องค์ประกอบเชิงยืนยันแบบพหุมิติภายในข้อคำถาม (multidimensional -within-items CFA)     

   3.3) ค่าอำนาจจำแนกและค่าความยากรายข้อของแบบวัดตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ

แบบพหุมิติ เป็นการวิเคราะห์ฟังก์ชันสารสนเทศของแบบวัดโดยใช้โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบตรวจให้

คะแนนมากกว่า 2 ค่า ชนิด Modified Graded-Response model (M-GRM) ที่เหมาะสำหรับประมาณ

ค่าพารามิเตอร์ความยาก (b) อำนาจจำแนก (a) ของแบบวัดชนิดมาตรประเมินค่า ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยวิเคราะห์

ข้อมูลด้วย mirt package-R      

    3.4) การปรับเทียบค่าพารามิเตอร์สำหรับนำไปสร้างคลังข้อคำถาม หลังจากที่ผู้วิจัยนำแบบ

สำรวจฉบับย่อย 6 ฉบับ ซ่ึงแต่ละฉบับมีข้อคำถามจำนวน 33 ข้อ แบ่งเป็นข้อคำถามท่ัวไป (NCI) ท่ีไม่ซ้ำกัน 15 

ข้อ และข้อคำถามร่วม 18 ข้อ ไปเก็บข้อมูลกับตัวอย่างวิจัย 6 กลุ่มกลุ่มละ 60 คน ตามที่ได้ออกแบบไว้ข้างต้น 

ขั้นตอนต่อมาคือ การปรับเทียบค่าพารามิเตอร์ของข้อคำถามทั่วไปให้อยู่บนสเกลเดียวกับข้อคำถามร่วมเพื่อให้

สามารถนำไปบรรจุไว้ในคลังข้อคำถามสำหรับการเก็บข้อมูลจริงต่อไป ผู้วิจัยใช้การปรับเทียบค่าพารามิเตอร์

ด้วยวิธี Linear transformation ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนหลัก คือ แปลงค่าพารามิเตอร์ (ค่าความยาก) ของ

ข้อคำถามร่วม และข้อคำถามทุกข้อที่วิเคราะห์ได้จากข้อมูลของตัวอย่างวิจัยทั้ง 6 กลุ่มจากรูปแบบคะแนน

ปกติไปเป็นคะแนนมาตรฐาน  ปรับเทียบค่าพารามิเตอร์ของข้อคำถามทั่วไปให้อยู่บนสเกลเดียวกับข้อคำถาม

ร่วมในรูปแบบคะแนนมาตรฐานโดยสมการแบบเส้นตรง และแปลงค่าพารามิเตอร์ของข้อคำถามทั่วไปท่ี

ปรับเทียบแล้วจากรูปแบบคะแนนมาตรฐานไปเป็นแบบคะแนนปกติ (Guo, Rudner, & Talento-Miller, 

2009)      

   2.3 การเก็บข้อมูลจริง  

   จากปัญหาเกี่ยวกับแพลตฟอร์ม concerto ผู้วิจัยจึงเก็บข้อมูลวิจัยโดยการสำรวจแบบปรับ

เหมาะด้วยคอมพิวเตอร์ผ่าน www.shinyApps.io ที่สร้างจาก mirtCAT R package และพัฒนาโดย ชยุตม์ 

ภิรมย์สมบัติ  (2562)    
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  3. การวิเคราะห์ข้อมูล    

  วิเคราะห์คุณภาพของเครื่องมือวิจัยด้านความตรงเชิงโครงสร้าง ค่าพารามิเตอร์อำนาจจำแนกและ

ความยากรายข้อด้วยค่าสถิติตามแนวคิดโมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติประกอบโดยการ

วิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันแบบพหุมิติภายในข้อคำถาม เริ่มต้นจากการทำ multiple imputation 5 

รอบ โดยใช้คำตอบที่ได้จากที่ผู้ตอบแต่ละคนตอบมาสร้างเป็น distribution คะแนนของคนๆ นั้นเป็นฐานใน

การ impute แล้วใช้ข้อมูลที่ ได้จากการ impute จำนวน5 ชุดดังกล่าว ไปวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน

ต่อไป และเนื่องจากขนาดตัวอย่างในการทดลองใช้จำนวน 360 คน เป็นข้อมูลที่มีการทดแทนข้อมูลสูญหาย

ค่อนข้างมาก ในขณะที่โมเดลการวัดมีความซับซ้อนอย่างมากทำให้การประมาณค่าพารามิเตอร์ด้วย ML หรือ

วิธีการอื่น ๆ ที่ใช้ ML เป็นฐานจึงไม่เหมาะสม การวิเคราะห์ที่นำมาใช้ในงานวิจัยนี้คือ Bayesian approach 

ซ่ึงเหมาะกับการวิเคราะห์ SEM ในกรณีท่ีมี small sample size มากกว่า (McNeish, 2016)  

ระยะที่ 2 การวัดและเปรียบเทียบสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู ้เรียนในระดับ

บัณฑิตศึกษาท่ีมีภูมิหลังด้านการวิจัยต่างกัน  

  1. ตัวอย่างวิจัย  

  จำนวนตัวอย่างวิจัยที ่เพียงพอสำหรับการวิเคราะห์โมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบ 

Multidimensional Graded Response Model ควรใช้ตัวอย่างวิจัยอย่างน้อย 500 คน(Jiang, Wang, & 

Weiss, 2016) ดังนั้น ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยกำหนดจำนวนตัวอย่างวิจัย 500 คน เป็นผู้เรียนในระดับปริญญาโท

ร้อยละ 60 และปริญญาเอกร้อยละ 40 แต่ละระดับการศึกษาแยกเป็นสามกลุ่มสาขาวิชาได้แก่ วิธีวิทยาการ

วิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียง ร้อยละ 40 เทคโนโลยีการศึกษาหรือใกล้เคียง ร้อยละ30 และสาขาวิชาอื่น ๆ ร้อย

ละ 30 ตามลำดับ และทำการเลือกตัวอย่างวิจัยเจาะจงผู้ที่สมัครใจให้ความร่วมมือในการตอบแบบถามผ่าน 

Shiny web application   
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 2. การเก็บรวบรวมข้อมูล  

  ผู้วิจัยเก็บข้อมูลวิจัยโดยการสำรวจแบบปรับเหมาะด้วยคอมพิวเตอร์ผ่าน www.shinyApps.io ท่ี

สร้างจาก mirtCAT R package และพัฒนาโดย ชยุตม์ ภิรมย์สมบัติ (2562)    

 3. การวิเคราะห์ข้อมูล  

   วิเคราะห์ข้อมูลภูมิหลังของตัวอย่างวิจัยด้วยสถิติเชิงพรรณนา และวิเคราะห์เปรียบเทียบสมรรถนะ

การวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนในระดับบัณฑิตศึกษาที่มีภูมิหลังการวิจัยต่างกัน โดยใช้สถิติ

อ้างอิงคือการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบพหุ (MANOVA)  และวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว 

(ANOVA)   

ระยะที่ 3 การพัฒนาแนวทางการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลสำหรับผู้เรียน

ระดับบัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ   

  ข ั ้นตอนการดำเน ินการว ิจ ัยในระยะท ี ่ 3 ค ือ นำสารสนเทศการว ิจ ัยท ี ่ ได ้จากระยะท ี ่ 2  

และการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความเชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอนวิชาวิจัยการศึกษาในระดับ

บัณฑิตศึกษามาออกแบบแนวทางการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลสำหรับผู้เรียน

ระดับบัณฑิตศึกษา โดยใช้แนวคิดการจัดกระทำแบบปรับเหมาะ (adaptive treatment) (Kidwell, 2015; 

Ktsanes, 2017)  

 

ผลการวิจัย  

   1. โมเดลการวัดและเคร่ืองมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนในระดับ

บัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ  

  โมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลแบบพหุมิติภายใน ข ้ อ ค ำ ถ า ม 

(multidimensional within-items model) พบว่า โมเดลมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์อย่างไม่มี

นัยสำคัญทางสถิติ  χ2 (90, N = 360) = 95.93, p = .03, DIC = 23143.03 , BIC = 23656.06 ค่าน้ำหนัก

องค์ประกอบของตัวบ่งชี้ในมิติของสมรรถนะการวิจัย ด้านสติปัญญามีค่าอยู่ในช่วง .19 - .40 ( .10 =<R2 =< .37) ด้าน

อารมณ์ความรู้สึก .14  - .3 0 ( .10 =<R2 =< .41) และด้านทักษะความสามารถ .21 - .45  ( .12 =<R2 =< .33) ตัวบ่งช้ีใน

มิติของสมรรถนะดิจิทัล ด้านการเข้าถึงมีค่าน้ำหนักองค์ประกอบอยู่ในช่วง .17- .59 การประเมิน .07 - .28 การ

บริหารจัดการ .02-.58 การบูรณาการ .02 - .24  การสร้างสรรค์  .44 - .54  และการติดต่อส่ือสาร .37 - .48 ( .10 

=<R2 =< .41) ตามภาพ 3  
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ภาพ 3 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้างของโมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษา  

ในยุคดิจิทัลด้วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันแบบพหุมิติภายในข้อคำถาม 
 
     2. ผลการเปรียบเทียบสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนที่มีภูมิหลังด้านการ

วิจัยแตกต่างกัน 

     2.1) ผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษาที่มีสาขาวิชาต่างกันมีเวกเตอร์ค่าเฉลี่ยของพหุตัวแปรสมรรถนะ

การว ิ จ ั ยทา งการศ ึ กษา ในย ุ คด ิ จ ิ ท ั ล แตกต ่ า งก ั นอย ่ า งม ี น ั ย ส ำค ัญทา งสถ ิ ติ ท ี ่ ร ะด ั บ  .01  

(F (18, 758) = 17.76, p < .001) และมีขนาดอิทธิพลอยู่ในระดับสูง (ηp
2 = .30) ส่วนผู้เรียนที่มีภูมิหลังด้าน

ระดับการศึกษา ชั้นปีที่ศึกษา ความก้าวหน้าในการทำวิทยานิพนธ์ ประสบการณ์การทำวิจัยนอกเหนือจาก

วิทยานิพนธ์ และ อิทธิพลร่วมระหว่างสาขาวิชากับภูมิหลังด้านต่างๆ  ต่างกันมีเวกเตอร์ค่าเฉลี่ยของพหุตัวแปร

สมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

   2.2) เมื ่อเปรียบเทียบพหุตัวแปรสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลจำแนกตาม

สาขาวิชาพบว่า ผู้เรียนที่มีสาขาวิชาต่างกันมีสมรรถนะด้านสติปัญญา อารมณ์ความรู้สึก ทักษะความสามารถ 

ก า ร เ ข ้ า ถ ึ ง  ก า ร ป ร ะ เ ม ิ น  ก า ร บ ร ิ ห า ร จ ั ด ก า ร  ก า ร บ ู ร ณ า ก า ร  ก า ร ส ร ้ า ง ส ร ร ค ์  แ ล ะ 

การติดต ่อส ื ่อสารแตกต่างก ันอย่างม ีน ัยสำค ัญทางสถิติท ี ่ระด ับ .05 มีขนาดอิทธ ิพลอยู ่ ในระดับ 

ปานกลาง (ηp
2 = .02-.19, ŵp

2 = .01-.18) 

  2.3) ผู้เรียนสาขาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียง สาขาเทคโนโลยีการศึกษาหรือ

ใกล้เคียง และสาขาวิชาอื่นๆ มีสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลรวม 9 ตัวบ่งชี้ แตกต่างกันอย่างมี

cog

eva-c

man-c

int-c

cre-c

com-c

acc-c

eva-a

man-a

int-a

cre-a

com-a

acc-a

eva-s

man-s

int-s

cre-s

com-s

acc-s

aff

skl

acc

eva

man

cre

int

com
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นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีขนาดอิทธิพลในระดับปานกลางถึงมาก (.05 =< ηp
2 =< .31) ส่วนผลการ

เปรียบเทียบรายคู่ด้วยค่าสถิติ Tamhane’s T2 มีรายละเอียด ดังน้ี 

     2.3.1) ผลการเปรียบเทียบรายคู่ในมิติสมรรถนะวิจัยแต่ละตัวบ่งชี้เป็นไปในทิศทางเดียวกัน

คือ ผู้เรียนสาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียง มีสมรรถนะวิจัยด้านสติปัญญา อารมณ์ความรู้สึก 

และทักษะความสามารถ สูงกว่าสาขาเทคโนโลยีการศึกษาหรือใกล้เคียงและสาขาวิชาอื่น ๆ และผู้เรียนสาขา

เทคโนโลยีการศึกษาหรือใกล้เคียงมีสมรรถนะวิจัย สูงกว่าสาขาวิชาอ่ืน ๆ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   

    2.3.2) ผลการเปรียบเทียบรายคู่ในมิติของสมรรถนะดิจิทัลแต่ละตัวบ่งชี้พบว่า ผู้เรียน

สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียงมีสมรรถนะดิจิทัลสูงกว่าสาขาเทคโนโลยีการศึกษาหรือ

ใกล้เคียงและสาขาวิชาอื่น ๆ ในด้านการประเมินและการบริหารจัดการสารสนเทศการวิจัย ผู้เรียนสาขาวิชาวิธี

วิทยาการวิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียงมีสมรรถนะดิจิทัลไม่แตกต่างกับสาขาเทคโนโลยีการศึกษาหรือใกล้เคียง

แต่สูงกว่าสาขาวิชาอื่น ๆ ในด้านการเข้าถึงและการบูรณาการสารสนเทศการวิจัย และผู้เรียนสาขาเทคโนโลยี

การศึกษาหรือใกล้เคียงมีสมรรถนะดิจิทัลสูงกว่าสาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียงและ

สาขาวิชาอื่น ๆ ในด้านการสร้างสรรค์ และการติดต่อสื่อสารสารสนเทศการวิจัย อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 ผลการ เปรียบเทียบสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษาที่มี

ภูมิหลังด้านการวิจัยต่างกัน สรุปได้ตามตาราง2 และภาพ 4 

ตาราง 2 ผลการเปรียบเทียบสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษาท่ีมีภูมิ

หลังด้านการวิจัยต่างกัน  

ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุ 

ตัวแปร 

เปรียบเทียบ 

Hotelling' s 

Trace 
F p ηp

2 ความแตกต่าง 

ระดับการศึกษา (level) .01 .51 .87 .01 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
สาขาวิชา (major) .84 17.76** <.001 .30 มีนัยสำคัญทางสถิติ 
ช้ันปีท่ีศึกษา (year) .04 .91 .57 .02 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
ความก้าวหน้าฯ (proc) .09 .98 .51 .02 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
ประสบการณ์ฯ (exper) .02 1.02 .42 .02 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
major*level .08 1.60 .06 .04 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
major*year .09 .94 .58 .02 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
major*proc .25 1.31 .06 .03 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
major*exper .05 1.09 .36 .03 ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 
                                           Box’s M test (F(450, 13235) = 851.54, p < .001) 

ตัวแปรเปรียบเทียบ สมรรถนะฯ F df p ηp
2  ŵp

2 

สาขาวิชา 

1) วิธีวิทยาการวิจัย

การศึกษาหรือใกล้เคียง  

COG 24.11* 2 <.001 .11 0.10 
AFF 20.20* 2 <.001 .09 0.08 
SKL 33.76* 2 <.001 .15 0.14 
ACC 45.95* 2 <.001 .19 0.18 
EVA 8.07* 2 <.001 .04 0.03 
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ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุ 

ตัวแปร 

เปรียบเทียบ 

Hotelling' s 

Trace 
F p ηp

2 ความแตกต่าง 

2) เทคโนโลยีการศึกษา

หรือใกล้เคียง  

3) สาขาวิชาอ่ืน ๆ   

 

MAN 3.64* 2 .03 .02 0.01 
INT 3.73* 2 .02 .02 0.01 
CRE 5.69* 2 <.001 .03 0.02 
COM 20.23* 2 <.001 .09 0.08 

 

 

 

 

 

 

ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว 

ตัวบ่งช้ี F p ηp
2 ผลการเปรียบเทียบรายคู่ 

สติปัญญา (COG) 54.77 < .001  .21 วิจัยฯ > เทคโนฯ, อ่ืน ๆ 

เทคโนฯ > อ่ืนๆ ความรู้สึก (AFF) 66.11 < .001  .24 วิจัยฯ > เทคโนฯ, อ่ืน ๆ 

เทคโนฯ > อ่ืนๆ ทักษะ (SKL) 93.24 < .001  .31 วิจัยฯ > เทคโนฯ, อ่ืน ๆ 

เทคโนฯ > อ่ืนๆ การเข้าถึง (ACC) 78.25 < .001  .28 วิจัยฯ >  อ่ืน ๆ / เทคโนฯ > อ่ืน ๆ 
การประเมิน (EVA) 34.87 < .001  .14 วิจัยฯ > เทคโนฯ, อ่ืน ๆ 
การบริหารจัดการ (MAN) 10.09 < .001  .05 วิจัยฯ > เทคโนฯ, อ่ืน ๆ 
การบูรณาการ (INT) 12.22 < .001  .06 วิจัยฯ >  อ่ืน ๆ 
การสร้างสรรค์ (CRE) 15.81 < .001  .07 เทคโนฯ > วิจัยฯ, อ่ืน ๆ 
การติดต่อส่ือสาร (COM) 50.27 < .001  .20 เทคโนฯ > วิจัยฯ,อ่ืน ๆ/  วิจัยฯ >  อ่ืน 

ๆ 

 
ภาพ 4 ค่าเฉล่ียของสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษา 

จำแนกตามสาขาวิชา 
 
 3. แนวทางการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลสำหรับผู ้เรียนระดับ

บัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ  

  แนวทางเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลสำหรับผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษาที่มี

ภูมิหลังด้านการวิจัยต่างกันมีเน้ือหาโดยสรุปดังน้ี 

 1) ผู้เรียนทุกกลุ่มสาขาวิชาควรได้รับการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลด้าน

สมรรถนะวิจัยตัวบ่งช้ีอารมณ์ความรู้สึกเป็นอันดับแรก และผู้เรียนสาขาอื่น ๆ นอกเหนือจากสาขาวิชาด้านการ

.000

.200

.400

.600

.800

1.000

สติปัญญา ความรู้สึก ทักษะ เข้าถึง ประเมิน บริหาร บูรณาการ สร้างสรรค์ ส่ือสาร การวิจัย ดิจิทัล 
สมรรถนะ

ฯรวม 

วิจัยการศึกษาฯ .848 .734 .783 .539 .493 .309 .476 .220 .537 .788 .429 .549

เทคโนโลยีการศึกษาฯ .656 .433 .560 .629 .222 .167 .406 .421 .648 .550 .416 .460

สาขาอ่ืนๆ .460 .244 .245 .126 .179 .135 .291 .126 .262 .316 .186 .230

รวม .705 .540 .595 .454 .352 .232 .413 .242 .492 .614 .364 .447
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วิจัยและเทคโนโลยีการศึกษาควรได้รับการเสริมสร้างสมรรถนะทั้งในมิติของสมรรถนะวิจัยและสมรรถนะ

ดิจิทัลในทุกตัวบ่งช้ี  

 2) ผ ู ้ เร ียนกล ุ ่มสาขาด ้านว ิจ ัยควรได ้ร ับการเสร ิมสร ้างสมรรถนะด ิจ ิท ัลด ้านการเข ้าถึง  

การสร้างสรรค์และการสื่อสารก่อนแล้วตามด้วยอีก 3 ด้านที่เหลือ คือการประเมิน บริหารจัดการ บูรณาการ 

สำหรับผู้เรียนกลุ่มสาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษาควรได้รับการเสริมสร้างสมรรถนะดิจิทัลด้านการประเมิน 

บริหารจัดการ บูรณาการก่อน แล้วตามด้วยอีก 3 ด้านท่ีเหลือ   

 3) ผู้เรียนทั้งในระดับปริญญาโทและปริญญาเอกควรได้รับการเสริมสร้างสมรรถนะดิจิทัลด้านการ

ประเมิน การบริหารจัดการและการสร้างสรรค์ทั้งในขั้นสติปัญญา อารมณ์ความรู้สึกและทักษะความสามารถ

เป็นลำดับแรกตามด้วยสมรรถนะด้านอ่ืน ๆ ท่ีเหลือ  

 4) สมรรถนะวิจัยและสมรรถนะดิจิทัลของกลุ ่มที ่ม ีประสบการณ์การทำวิจัยนอกเหนือ จาก

วิทยานิพนธ์สูงกว่ากลุ่มที่ไม่มีประสบการณ์ดังนั้นควรฝึกประสบการณ์ในการทำวิจัยให้กับผู้เรียนระหว่าง

การศึกษาให้มากข้ึนเพ่ือเสริมสร้างท้ังสมรรถนะการวิจัยและสมรถนะดิจิทัล   

  ทั้งนี้แนวคิดทฤษฎีที่สามารถนำมาใช้ในการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับผู้เรียนใน

ระดับบัณฑิตศึกษาที่มีภูมิหลังด้านการวิจัยแตกต่างกันก็คือ การจัดกระทำหรือการแทรกแซงแบบปรับเหมาะ

  

อภิปรายผล   

  โมเดลการวัดและเครื่องมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนในระดับ

บัณฑิตศึกษาตามแนวคิดการออกแบบแบบปรับเหมาะ  

 โมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลแบบพหุมิติภายในข้อคำถามประกอบด้วย

ตัวบ่งช้ีด้านสมรรถนะการวิจัย 3 ตัวบ่งช้ีและด้านสมรรถนะดิจิทัล 6 ตัวบ่งช้ี ถึงแม้ว่าผลการวิเคราะห์ความตรง

เชิงโครงสร้างพบว่า โมเดลการวัดสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์อย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติก็ตาม แต่ผลการ

พัฒนาโมเดลการวัดและเครื ่องมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู ้เรียนในระดับ

บัณฑิตศึกษาก็ให้สารสนเทศการวิจัยท่ีสำคัญและสามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้ดังน้ี     

  1) โมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยฯ ด้านสมรรถนะวิจัย ตัวบ่งชี้ท้ัง 3 ตัว คือ สติปัญญา อารมณ์

ความรู้สึกและทักษะความสามารถ มีค่าน้ำหนักองค์ประกอบไปในทิศทางเดียวกันกล่าวคือ ขั้นการเข้าถึง

สารสนเทศการวิจัยมีค่าน้ำหนักความสำคัญมากที่สุดส่วนอีก 5 ขั้นที่เหลืออันประกอบด้วย การประเมิน การ

บริหารจัดการ การบูรณาการ การสร้างสรรค์คือ และการสื่อสารสนเทศการวิจัย มีค่าน้ำหนักความสำคัญ

ใกล้เคียงกัน ดังนั้นในการวัดสมรรถนะการวิจัยฯ ด้านสมรรถนะวิจัยของผู้เรียนควรมีการถ่วงน้ำหนักระหว่าง

ข้ันการเข้าถึงกับอีก 5 ข้ันท่ีเหลือเพ่ือให้การคำนวณคะแนนระดับสมรรถนะมีความแม่นยำมากย่ิงข้ึน    

  2) โมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยฯ ด้านสมรรถนะดิจิทัลที่มีตัวบ่งชี้ 6 ตัวและแบ่งเป็น 3 ขั้น คือข้ัน

สติปัญญา อารมณ์ความรู้สึก และทักษะความชำนาญก็มีค่าน้ำหนักองค์ประกอบไปในทิศทางเดียวกันเช่นกัน

กล่าวคือ ตัวบ่งชี้ด้านการสร้างสรรค์และการติดต่อสื่อสารสารสนเทศการวิจัยทั้งในขั้นสติปัญญา อารมณ์
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ความรู้สึก และทักษะความชำนาญมีน้ำหนักความสำคัญสูงกว่าอีก 4 ตัวบ่งชี้ที่เหลือ ดังนั้นเพื่อให้การคำนวณ

คะแนนระดับสมรรถนะดิจิทัลมีความแม่นยำมากย่ิงข้ึนควรมีการถ่วงน้ำหนักระหว่างตัวบ่งช้ีด้านการสร้างสรรค์

และการติดต่อสื ่อสารสารสนเทศการวิจัยกับด้านอื่น ๆ อีก 4 ด้านที่เหลือ การพัฒนาโมเดลการวัดและ

เครื่องมือวัดสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนในระดับบัณฑิตศึกษาโดยใช้แนวคิดโมเดล

การตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติภายในข้อคำถามนี้ถือว่าเป็นการประยุกต์ใช้ศาสตร์การด้านวัดผลในยุคใหม่

มาสร้างเครื่องมือวิจัยออกแบบให้ข้อคำถามแต่ละข้อสามารถวัดคุณลักษณะของกลุ่มเป้าหมายที่มีลักษณะ

ธรรมชาติเป็นแบบพหุมิติระหว่างสมรรถนะการวิจัยและสมรรถนะดิจิทัลแทนโมเดลการวัดและเครื่องมือวัด

แบบเดิมที่มีลักษณะเป็นเอกมิติเมื่อต้องการจะวัดคุณลักษณะที่เป็นพหุมิติต้องวัดแยกส่วนกันซึ่งขัดแย้งกับ

สภาพความเป็นจริงของคุณลักษณะที่จะวัดดังกล่าว กล่าวได้ว่างานวิจัยนี้มีส่วนในการส่งเสริมศาสตร์ด้านการ

วัดและประเมินผลผ่านการวิจัยโดยมีผลการตรวจสอบคุณภาพโมเดลการวัดและเครื่องมือวัดเป็นข้อมูลเชิง

ประจักษ์รองรับอย่างชัดเจน ถึงแม้ว่าผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันแบบพหุมิติมีค่าสถิติทดสอบต่ำ

กว่าผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันแบบเอกมิติก็ตาม แต่การเลือกใช้โมเดลการวัดที่ดีนั ้นไม่ควร

คำนึงถึงเฉพาะค่าสถิติที่ได้จากการทดสอบเพียงอย่างเดียวต้องคำนึงถึงธรรมชาติและหลักความเป็นจริงของ

คุณลักษณะที่ต้องการวัดด้วยว่ามีความซับซ้อนหรือความสัมพันธ์ระหว่างมิติภายในมากน้อยเพียงไรและ

นำมาใช้เป็นเหตุผลประกอบในการเลือกใช้โมเดลการวัดและเครื่องมือวิจัยที่ใช้วัดอย่างเหมาะสมสอดคล้องกัน 

  

  ผลการเปรียบเทียบสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนที่มีภูมิหลังด้านการ

วิจัยแตกต่างกัน  

  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า ผู้เรียนระดับบัณฑิตศึกษาสาขาศึกษาศาสตร์และครุศาสตร์มีสมรรถนะ

การวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลเฉลี่ยเท่ากับ .45 เมื่อพิจารณาในมิติของสมรรถนะการวิจัยฯ พบว่า ผู้เรียนมี

สมรรถนะวิจัยเฉลี่ยสูงกว่าสมรรถนะดิจิทัลอย่างชัดเจน (M = .61, .36) ผลการศึกษานี้มีประโยชน์เป็นอย่าง

มากเพราะสะท้อนให้เห็นว่าผู้ที่มีสมรรถนะวิจัยดีก็ไม่ได้หมายความว่าจะมีสมรรถนะด้านดิจิทัลดีตามไปด้วย

เสมอไป ในขณะที่ปัจจุบันทั ้งสมรรถนะวิจัยและสมรรถนะดิจิทัลเป็นสมรรถนะหลักที ่ช่วยให้บุคลากร

โดยเฉพาะครูและนักวิจัยด้านการศึกษาประสบความสำเร็จในการทำงานเป็นพลเมืองที่มีคุณภาพขององค์กร 

ประเทศชาติและของโลก (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวง ศึกษาธิการ, 2561) ดังนั้นการที่สถา

บันการศึกษาในระดับอุดมศึกษาจะผลิตบัณฑิตด้านการศึกษาให้สามารถออกไปทำงานและสร้างงานวิจัยที่มี

คุณภาพและมีคุณค่าต่อวงการศึกษาได้นั้นจำเป็นต้องอบรมสั่งสอนเสริมสร้างและพัฒนาผู้เรียนให้มีสมรรถนะ

ท้ังด้านการวิจัยและด้านเทคโนโลยีดิจิทัลในระดับท่ีใกล้เคียงกัน   

 

  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า ผู้เรียนที่มีสาขาวิชาต่างกันมีพหุตัวแปรสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษา

ในยุคดิจิทัลแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติมีขนาดอิทธิพลอยู่ในระดับสูง และมีสมรรถนะด้านสติปัญญา 

อารมณ์ความรู ้สึก ทักษะความสามารถ การเข้าถึง การประเมิน การบริหารจัดการ การบูรณาการ การ



¨ สมเกียรติ แก,วเกาะสะบ,า ชยุตม3 ภิรมย3สมบัติ และ สุวิมล ว7องวาณิช ¨ 
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สร้างสรรค์ และการติดต่อสื่อสารแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีขนาดอิทธิพลอยู่ในระดับ

ปานกลาง ผลการวิจัยนี้ชี้ชัดว่าสาขาวิชามีอิทธิพลต่อสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียน 

และเมื่อพิจารณาลงรายละเอียดก็พบว่าผู้เรียนสาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษาหรือใกล้เคียงมีสมรรถนะ

วิจัยสูงกว่าสาขาเทคโนโลยีการศึกษาหรือใกล้เคียงและสาขาวิชาอื่น ๆ ในขณะที่ผู ้เรียนสาขาเทคโนโลยี

การศึกษาหรือใกล้เคียงก็มีสมรรถนะการวิจัยฯ สูงกว่าสาขาวิชาอื่น ๆ และผู้เรียนสาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัย

การศึกษาหรือใกล้เคียงมีสมรรถนะดิจิทัลไม่แตกต่างกับสาขาเทคโนโลยีการศึกษาหรือใกล้เคียงแต่สูงกว่า

สาขาวิชาอื่น ๆ หมายความว่าผู้เรียนสาขาวิชาอื่น ๆ จะมีสมรรถนะทั้งด้านสมรรถนะวิจัย และ สมรรถนะ

ดิจิทัลต่ำกว่าสาขาวิจัยและสขาเทคโนโลยีการศึกษาอย่างชัดเจน สามารถอธิบายได้ว่าผู้เรียนสาขาวิชาอื่น ๆ 

นั้นเรียนด้วยหลักสูตรที่บูรณาการวิชาด้านวิจัยและวิชาด้านเทคโนโลยีสารสนเทศการศึกษาเข้ากับวิชาอื่น ทำ

ให้ผู ้เรียนไม่มีโอกาสได้เรียนรู ้เชิงลึกทั ้งในภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติเกี ่ยวกับศาสตร์สองด้านดังกล่าว 

นอกจากนั้นยังพบความแตกต่างของสมรรถนะวิจัยระหว่างผู้เรียนสาขาวิจัยกับผู้เรียนสาขาเทคโนโลยีกการ

ศึกษา สามารถอธิบายได้เช่นกันว่าผู้เรียนสาขาเทคโนโลยีการศึกษาเรียนวิชาวิจัยหรือที่ใกล้เคียงที่บูรณาการ

เข้ากับวิชาอื่นทำให้มีสมรรถนะวิจัยที่ต่ำกว่า ผลการศึกษาดังกล่าวเป็นสารสนเทศสำคัญที่มีประโยชน์ต่อการ

ปรับปรุงหลักสูตรและการออกแบบการเรียนการสอนให้กับสาขาวิชาต่าง ๆ ของคณะศึกษาศาสตร์และครุ

ศาสตร์เพื่อให้ผู้เรียนมีโอกาสได้ศึกษาเชิงลึกและเกิดการเรียนรู้ที่ที่ครอบคลุมมีความเข้าใจที่ถูกต้องมีทักษะ

ความชำนาญเก่ียวกับศาสตร์ด้านการวิจัยและด้านเทคโนโลยีดิจิทัลได้เป็นอย่างดี  

 

ข้อจำกัดในการทำวิจัย 

  สำหรับในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยออกแบบการวิจัยให้สร้างและพัฒนาระบบการสำรวจแบบปรับเหมาะโดยใช้

คอมพิวเตอร์บนแพลตฟอร์ม concerto ซึ่งเป็นแพลตฟอร์มการสำรวจข้อมูลออนไลน์ที่เหมาะสำหรับการวัด

และประเมินแบบปรับเหมาะที่ยังไม่ได้รับความนิยมอย่างแพร่หลายเหมือนแพลตฟอร์การสำรวจข้อมูลผ่าน

ระบบออนไลน์หลักอย่าง Google หรือ SurveyMonkey ดังนั้นชุมชนของผู้ใช้งานหรือนักพัฒนาแพลตฟอร์ม

ที่เป็นแหล่งของการแลกเปลี่ยนเรียนรู้เกี่ยวกับการใช้งานและวิทยาการที่เกี่ยวข้องกับแพลตฟอร์มจึงยังมีไม่

มากนัก โดยเฉพาะอย่างยิ่งในประเทศไทยยังไม่เคยมีนักวิจัยนักประเมินที่ใช้แพลตฟอร์มดังกล่าว ในขั้นตอน

การพัฒนาในงานวิจัยน้ีเกิดปัญหาทางเทคนิคด้านการรองรับภาษาไทย ความไม่เสถียรของแพลตฟอร์มท่ี

เวอร์ชันล่าสุดไม่มีฟังก์ชันการทดสอบแบบ PolyCAT node ที่เป็นฟังก์ชันหลักของการสำรวจแบบปรับเหมาะ 

จนไม่สามารถนำไปใช้เก็บข้อมูลจริงได้ ผู้วิจัยจึงเปลี่ยนแนวทางและวิธีการพัฒนาระบบการสำรวจด้วย 

mirtCAT R package (Chalmers, 2012) ท่ีมีความเสถียรมากกว่าผ่าน www.shinyApps.io ที่สร้างและ

พัฒนาโดย ชยุตม์ ภิรมย์สมบัติ  (2562) 
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ข้อเสนอแนะ 

  ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์  

  1) ผู้ที ่จะนำเครื ่องมือวิจัยไปใช้งานต้องศึกษารายละเอียดโปรแกรมที่เกี ่ยวข้องคือ mirtCAT R 

package และ Shiny web application ที่รองรับ R 3.5.3 ขึ้นไป และ Rstudio และกลุ่มเป้าหมายที่จะ

ศึกษาให้ชัดเจนก่อนนำไปใช้งาน  

  2) การนำเครื่องมือวิจัยไปใช้ไม่ควรวัดเพียงครั้งเดียวแต่ควรวัดซ้ำเพื่อดูพัฒนาการของผู้เรียนแต่ละ

ช่วงเวลาขณะศึกษาเพื่อให้สามารถพัฒนาสมรรถนะการวิจัยของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพและได้บัณฑิตท่ี

มีความพร้อมสำหรับการทำวิจัยในยุคดิจิทัลต่อไป   

  3) การที่จะนำแนวทางการเสริมสร้างสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลไปใช้งานให้เกิดผล

เชิงประจักษ์นั้นต้องได้รับความร่วมมือจากหลายภาคส่วนในการขับเคลื่อนตามแนวทาง ตั้งแต่ระดับหลักสูตรท่ี

ควรจะระบุให้วิชาวิจัยหลักสูตรที่เน้นสมรรถนะการวิจัยเป็นวิชาหลัก ระดับอาจารย์ผู้สอนควรจัดสรรปันส่วน

เวลาสอนให้สมดุลระหว่างภาคทฤษฎี ภาคปฏิบัติ และให้ความสำคัญกับการจัดการสอนที่เหมาะสมกับกลุ่ม

ผู้เรียนที่มีภูมิหลังด้านการวิจัยต่างกัน นอกจากนั้นสถาบันการศึกษาต้องสนับสนุนด้านซอพท์แวร์ ฮาร์ดแวร์ 

ระบบเทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสารท่ีเก่ียวข้องกับการทำวิจัยด้วย  

  ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยต่อไป  

  1) นักวิจัยสามารถทำวิจัยกับตัวอย่างวิจัยที่มีลักษณะทางชีวสังคมต่างกันเพื่อตรวจสอบความไม่

แปรเปล่ียนของโมเดลการวัดสมรรถนะการวิจัยในยุคดิจิทัลแบบพหุมิติภายในข้อคำถามดังกล่าว  

  2) นักวิจ ัยสามารถทำวิจัยเพื ่อพัฒนาระบบการสำรวจแบบปรับเหมาะด้วยคอมพิวเตอร์บน

แพลตฟอร์มหรือระบบอื่น ๆ ให้สามารถเข้าถึงกลุ่มผู้ตอบได้อย่างครอบคลุม และสามารถให้สารสนเทศ

ผลการวิจัยที่เป็นประโยชน์มากที่สุดต่อการพัฒนาสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนที่มี

ภูมิหลังแตกต่างกัน  

  3) นักวิจัยสามารถทำวิจัยเพื่อพัฒนาสมรรถนะการวิจัยทางการศึกษาในยุคดิจิทัลของผู้เรียนที่มีภูมิ

หลังแตกต่างกันโดยใช้ตัวจัดกระทำหรือการแทรกแซงแบบปรับเหมาะ (adaptive interventions) หรือกล

ยุทธ์การจัดกระทำแบบปรับเหมาะ (adaptive treatment strategies) 
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